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Today, along with technological developments, there are some changes and developments
in the processes of accessing, creating and presenting information. One of these
developments is the integration and use of technological tools, which have become a part of
daily life, into education and training environments. With this technology integration
experienced in the education-teaching process, new needs have emerged in learning
environments. One of the important goals of today's education system has been to raise
individuals who can easily access the right information by making use of technological
developments and share the information obtained through appropriate channels. Meeting
this expectation depends on individuals receiving a good literacy education. The concept of
literacy, which has changed throughout the historical process, gains different dimensions
according to the needs of today's conditions with the developments in science and
technology. In this context, in order to adapt to the changing structure of the world, multi-
literacy skill, which is one of the new types of literacy, is seen as an important skill for
today's education system. The aim of the research is to examine the achievements in the
Turkish Language Curriculum (2019) in the context of multiple literacy skills, which is one
of the 21st century skills and new literacy types. For this purpose, in the study, a method
suitable for the nature of the qualitative research method was followed and the Turkish
Lesson Curriculum (2019) was discussed. Document analysis technique was used in the
analysis of the data. Content analysis technique was used to analyze the obtained data. Based
on the results of the data of the research, suggestions are presented for the acquisition and
development of multiple literacy skills in the Turkish Language Curriculum (2019).
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Giintimiizde teknolojik gelismelerle birlikte bilgiye ulagma, yaratma ve ortaya koyma
stireclerinde de birtakim degisiklikler ve gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismelerden biri
de gilinliik hayatin bir pargas1 haline gelen teknolojik ara¢ gereglerin egitim ve 0gretim
ortamlarina entegre edilmesi ve kullanilmasidir. Egitim-6gretim siirecinde yasanan bu
teknoloji entegrasyonu ile Ogrenme ortamlarinda yeni ihtiyaglar ortaya c¢ikmustir.
Teknolojik gelismelerden yararlanarak dogru bilgiye kolay yoldan ulagabilen ve ulagilan
bilgiyi uygun kanallar araciligiyla paylasabilen bireyler yetistirmek giinimiiz egitim
sisteminin 6nemli hedeflerinden biri olmustur. Bu beklentinin karsilanmasi ise, bireylerin
iyi bir okuryazarlik egitimi almasina baglidir. Tarihsel siire¢ boyunca degisime ugrayan
okuryazarlik kavrami da bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte giiniimiiz sartlarindaki
ihtiyaglarina gore farkli boyutlar kazanmaktadir. Bu baglamda, diinyanin degisen yapisina
uyum saglamak adina yeni okuryazarlik tiirlerinden biri olan ¢oklu okuryazarlik becerisi
giiniimiiz egitim sistemi i¢in 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir. Arastirmanin amact,
21. yiizy1l becerilerinden ve yeni okuryazarlik tiirlerinden biri olan ¢oklu okuryazarlik
becerisi baglaminda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kazanmimlarin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢aligmada, nitel arastirma yonteminin dogasina
uygun bir yéntem izlenmis ve Tiirkge Dersi Ogretim Programu (2019) ele almmustir.
Verilerin analizinde dokiiman incelemesi teknigine basvurulmustur. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde ise igerik analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin
sonuglarindan hareketle, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan g¢oklu
okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine yonelik dneriler sunulmustur
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Giliniimiizde teknolojik gelismelerle birlikte bilgiye ulasma, yaratma ve ortaya koyma
stireclerinde de birtakim gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismelerden biri de giinliik hayatin bir
parcasi haline gelen teknolojik arag-gerecglerin egitim ve Ogretim ortamlarina entegre edilmesi ve
kullanilmasidir. Egitim-6gretim siirecinde yasanan bu teknoloji entegrasyonu ile Ogrenme
ortamlarinda yeni ihtiyaglar ortaya ¢ikmaktadir. Oyle ki teknolojik gelismelerden yararlanarak dogru
bilgiye kolay yoldan ulagan ve ulasilan bilgiyi uygun kanallar araciligiyla paylasan bireyler
yetistirmek giiniimiiz egitim sisteminin Onemli hedeflerinden biri olmustur. Bu beklentinin
karsilanmasi ise bireylerin iyi bir okuryazarlik egitimi almasina baglidir. Uluslararas1 Okuryazarlik
Dernegi, okuryazarlik kavramini "disiplinler arasinda ve herhangi bir baglamda gorsel, isitsel ve
dijital materyallerden yararlanarak tanimlama, anlama, yorumlama, olusturma, hesaplama ve iletisim
yetenegi" olarak tanimlamaktadir (Dwyer, 2016). Kellner (2001) ve Kress (2003) tarafindan ise
okuryazarlik, “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin etkili bir bigimde
kullanilabilmesi yetenegi” biciminde ifade edilmektedir. Ozel (2022), okuryazarlik becerisinden
okuma ve yazma yeterligi seklinde bahsetmektedir. Bunun yaninda okuryazarlik gilinlimiizde,
“okuma” yan yan getirilmis olan harflerin kodunu ¢ézme ile “yazma” harfleri yan yana getirerek
yeni kodlar olusturma siireci islemlerinden farkli olarak hangi sekilde olursa olsun bilgiyi
anlayabilme ve yorumlayabilme becerisi olarak da s6z edilmektedir (Lanham, 1995; Knobel ve
Lankshear, 2006). Benzer sekilde, Gee (1991) ve UNESCO (2008) tarafindan da okuryazarlik
becerisi, kelimeleri okuyabilme ve yazabilme becerisinin 6tesinde bir beceri olarak ele alinmaktadir.

Tarihsel siire¢ boyunca degisime ugrayan okuryazarlik kavrami bilim ve teknolojideki
gelismelerle Dbirlikte gilinlimiiz sartlarindaki ihtiyaglara gore farkli boyutlar kazanmaktadir.
Toplumun bilgi toplumu oldugunun gostergesi olan egitim-6gretim siirecinde ¢agimizda kullanilan
bilgiye ulasim yollarindan teknolojik araglar ve ¢oklu ortamlar egitim hayatinin her alaninda
karsilasilmaktadir. Bu hizli déniisiim, egitimdeki temel ilkelerin yeniden diisliniilmesine ve yeni
teknolojilerin ustaca ve iiretken yollarla planlamasina neden olmaktadir (Kellner, 2000). Recepoglu
(2022), giiniimiizdeki egitim ve 6gretimde yasanan degisim ve doniisiimlerle birlikte okuryazarlik
becerisini, okuma ve yazmanin Stesinde ¢ok katmanli metinlerin de dahil oldugu ¢oklu okuryazarlik
becerisi seklinde genisletmektedir. Okuryazarlik, bireylerin ¢ok modlu 06gelerdeki anlami
yorumlama becerilerini gelistirmeyi de icermektedir (Narey, 2009). Bu baglamda, Unal ve Furat
(2022) ortaya ¢ikan yeni okuryazarlik tiirlerinin, teknolojik araclar ile bilgi tiretilmesi ve ortaya ¢ikan
bilgilerin cesitli ortamlarda sunulmasi ile genis bir alana yayildigini ifade etmektedir. Okuryazarlik
tiirleri zaman iginde, siire¢ ve uygulamalardaki ihtiyaglarin degisimlerine gore gesitlilik gdstermis ve
artmistir.

Teknolojinin son zamanlardaki hizli gelisimi ve internetin yaygin bir sekilde her alanda
kullanilmasiyla birlikte bilgiye daha kolay erisim saglanmaktadir (Ay ve Seferoglu, 2017). Boylece,
teknolojik geligsmelerle beraber yeni okuryazarlik becerilerinin ortaya c¢iktigt ve bu giincel
okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasina dair yeni egitim politikalariin  gelistirildigi
goriilmektedir. Yeni okuryazarlik becerilerine bakildiginda; bilgi okuryazarligi, ag okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi, bilisim okuryazarlifi, bilim okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, politik okuryazarlig, finansal okuryazarlik, grafik okuryazarligi,
fen okuryazarlifi, gazete okuryazarligi, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, internet
okuryazarligi, matematik okuryazarli§i, medya okuryazarligi, sinema okuryazarligi, tasarim
okuryazarligi, teknoloji okuryazarlifi, televizyon okuryazarlifi, web okuryazarligi, gorsel



okuryazarlik, ¢coklu okuryazarlik gibi birgok okuryazarlik tiirleri karsimiza ¢ikmaktadir (Direkci,
Simsek ve Uygun, 2020).

Teknolojinin geligmesi sonucu ortaya ¢ikan yeni olanaklar ile toplumdaki iletisim yapisinda
da gelismeler yasanmis, metin ve okuyucu arasindaki geleneksel ve duragan iletisim sisteminden
coklu kaynaklarin yer aldig1 modern metinler ile daha devingen yeni bir iletisim yapisina gecilmistir
(Altun, 2013 ve Cakir, 2014). 1996 yilinda, New London Group tarafindan yayimlanan “A Pedagogy
of Multiliteracies: Designing Social Futures” adli makalede coklu okuryazarlik kavrami ilk kez
ortaya ¢ikarilmistir. Bu makalede, teknolojideki degisimle beraber geleneksel okuryazarlik tiirlerinin
yetersiz kalmaya basladig1r bu nedenle okuryazarlik kavramindaki alginin da degismesi gerektigi
ifade edilmistir. S6z konusu, ¢agin ihtiyaglarini karsilayabilmek icin 6zellikle sosyal medya icerikleri
ile baslayan degisim metinlerin, ses, video ve goriintii ile birlesiminden olusan ¢oklu ortam yapisi ve
bu coklu ortamin bireyler iizerindeki anlam {tiretme ve iletisim kurma iizerinde yarattig1 etkinin
incelenmesi tizerine durulmustur (New London Group, 1996, s. 64). Coklu okuryazarlik kavrama,
giiniimiizde sosyal aglarin kullaniminin yayginlagsmasinin bir sonucu olarak iletisim modunun
degistirilmesini igermektedir (Rowsell ve Walsh, 2011).

Bearne ve Wolstencroft (2009), cok katmanli metinleri dort unsur olarak ele aldigini; sesler,
yazilar, goriintiiler ve jest ve mimikler olmak {izere bu unsurlarin en az ikisinin etkilegim igerisinde
olmasiyla olustugunu ifade etmektedir. Anstey ve Bull (2010) ve Shanahan (2013) ise ¢ok katmanl
metinleri; dil bilimsel (gramer, s6z varligi, yaz dili 6zellikleri vb.), jestsel (viicut dili, mimikler vb.),
uzamsal (yakinlik, konum, yon, boyut, diizen vb.), gorsel (¢izim, renk, hareketli ve duragan
goriintiiler vb.) ve isitsel (ses, ritim, miizik efektleri vb.) unsurlarindan iki ya da daha fazla katmanini
igeren metinler olarak ele almaktadir.

Glintimiizdeki egitim-6gretim sisteminde Ogrencilerden beklenen, bilgi cagina uyum
saglayabilen, elestirel diisiinebilen, kendi kendine Ogrenebilen, kendisini siirekli yenileyebilen,
yaratici, bilgi teknolojilerini kullanabilen ve bilgiye erisim yollarima hakim olabilen 6grenciler
yetistirmektir (Kirmaz, 2010). Bireylerin bugiin karsilastig1 cogu metin yap1 olarak ¢ok modludur;
yazili, gorsel ve isitsel 6geler bir arada kullanilmigtir. Zamaninin ¢ogunu sosyal aglarda (YouTube,
Facebook, Instagram, Twitter vb.) veya cesitli bilgisayar oyunlarin1 oynayarak geciren 6grenciler
dinamik, dogrusal olmayan ve etkilesimli multimodal ortamlarda deneyim kazanmaktadirlar. Bunun
yaninda, okullarda geleneksel kdgida dayali sozlii egitimin baskin olmasi, okul ve giinliikk yasam
arasinda dijital bir boliinmeye yol agmaktadir (Kellner, 2000). Ogrencilerin giiniimiizdeki yasam
bicimi olanaklarina yakin ve hayat1 oldugu gibi sunan bir 6gretim sistemi olan ¢oklu ortam araclar
ile zenginlestirilmis smiflar 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve onlar1t motive etmek bakimindan
egitimciler i¢in oldukca 6nemli goriilmektedir (Oring, 2000).

Asil amact Ogrenciye anlama ve anlatma becerileriyle birlikte etkili iletisim kurmay1
kazandirmak olan Tiirk¢e dersinin, glinliik hayata yonelik islevsel bir yapida olmas1 gerektigi ifade
edilmektedir (Cemiloglu 2009). Bu islevsel yapinin saglanabilmesi i¢in, Tiirk¢e derslerinde gliniimiiz
yasantisina uygun, 6grencilere hitap edecek, gorsel, isitsel ve teknolojik igerikleri barmdiran ¢oklu
yapidaki metinler ile zenginlestirilmesi beklenmektedir. Bu baglamda, diinyanin degisen yapisina
uyum saglamak adina yeni okuryazarlik tiirlerinden biri olan ¢oklu okuryazarlik becerisi giiniimiiz
egitim sistemi i¢in dnemli becerilerden biri olarak goriilmektedir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) ile Latin Amerika ve
Karayip egitim bakanliklarinin 2017 yilinda diizenledigi “E2030: 21. Yiizyil i¢in Egitim ve
Beceriler” konulu toplantida giiniimiiz okuryazarlik becerilerine odaklanilmas1 gerektigi, 6gretmen



egitiminin ve dgretmen yetistirme politikalarmin yenilemesi ve gelistirilmesi tavsiye edilmistir
(Education and skills for the 21st century, 2017). Cagin gereklerine gore yenilenebilen becerilere
sahip kisiler yetistirmenin ama¢ edinildigi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan
2023 Egitim Vizyonu’ belgesinde ise 21. ylizyil becerileri; “olmazsa olmaz kiiresel bir norm” olarak
belirtilmistir (MEB 2023 Egitim Vizyonu, 2018, s. 14). Bu 21. yiizyil becerilerine yonelik ihtiyaglari
karsilayabilmek adina Tiirk¢e derslerinde, 6grencilere coklu metinleri okuyabilme ve bu metinlerin
olusturabilmesini saglayabilme becerileri kazandirmaya calismak 6nemli goriilmektedir (Giinay ve
Ozden, 2022).

Alanyazin incelendiginde, yeni okuryazarliklarin ne sekilde ogretilecegine dair pek fazla
calismanin olmadig1 (Vollmer, 2021: 20) ve egitim-6gretim siirecinde ¢oklu okuryazarlik becerisi ile
ilgili yapilan ¢aligmalarin da oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Coklu okuryazarlikla ile ilgili
yapilmis ¢alismalara bakildiginda (New London Group 1996; Kellner,1998; Bearne ve Wolstencroft,
2009; Narey, 2009; Anstey ve Bull, 2010; Walsh, 2010; Rowsell ve Walsh, 2011; Altun, 2013;
Shanahan, 2013; Bulut, Ulu ve Kan, 2015; Gengalp, 2019; Vollmer, 2021) gibi yurt i¢i ve yurt disinda
yapilmis ¢alismalara rastlanmaktadir. Ancak, literatiirde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2019)
coklu okuryazarlik becerisi ¢ercevesinde ele alindigi bir ¢alismanin olmadigi goriilmiistir. Bu
kapsamda arastirmanin amaci Tiirkge Dersi Ogretim Prograni'nda (2019) yer alan kazanimlarmn
coklu okuryazarlik becerisi ¢ergevesinde ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin amaci; Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kazanimlarmn goklu
okuryazarlik becerisi baglaminda incelenmesidir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2019) coklu okuryazarlik becerisi
baglaminda incelemesi amaglanmis ve bu kapsamda nitel calisma ydntemlerinden dokiiman
incelemesi deseni kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirmanin amacina yonelik ele alinan konu
veya konular hakkindaki yazili materyallerin incelenmesini kapsayan nitel arastirma desenlerinden
biri olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirma Materyali

Arastirmada T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan
2019 yilinda yaymlanmis olan Tiirkge Dersi Ogretim Programu arastirma malzemesi olarak ele
alinmis ve incelenmistir.

Veri Toplama Yontemleri

Aragtirmanin verilerinin toplanmasi siirecinde Oncelikle arastirma malzemesi olarak
kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019) ulasilmistir. Ardindan programda yer alan
coklu okuryazarlik becerisini i¢eren ilgili kazanimlar belirlenmis ve ortaya konulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda aragtirma siirecinde elde edilen veriler, ¢oklu okuryazarlik
kavraminin tanimi yapilarak belirlenmis ve bu simir kapsaminda veriler, igerik analiz teknigi ile
¢oziimlenmistir. “Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2011).



Verilerin analizi iglemi yapilirken bir arastirmaci ve ti¢ Tiirk¢e alan uzmani bir araya gelmis
ve veriler i birligi igerisinde analiz edilmistir. Bunun i¢in, ilk olarak arastirmaci incelemesini yapmis
ve ardindan ayr1 ayr1 i¢ alan uzmani esliginde verilerin analizindeki ortak ve farkli yonler belirlenmis
ve farkliliklarin giderilmesi saglanmistir. Bunun i¢in alan uzmanlart ile oy birligi/oy ¢oklugu yontemi
izlenerek verilere son hali verilmis ve verilerin analizi islemi sonlandirilmistir.

Bulgular

Bulgular béliimiinde, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kazanimlarin
coklu okuryazarlik becerisi ile iligkili olanlar1 ortaokul Tiirk¢e dersi kapsaminda 5, 6, 7 ve 8. sinif
diizeylerine gore incelenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan 5. Simf Kazamimlarina
Yonelik Bulgular

Tiirkge Dersi Ogretim Progranmu (2019) ortaokul 5.smif kazanimlarinda yer alan “goklu
okuryazarlik” becerilerine yonelik elde edilen veriler Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1. 5.Smf Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) Coklu Okuryazarlik Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Kazanimlarin Analiz Tablosu

Sinif Diizeyi/ Kazanim Kazanima iliskin A¢iklama
Unite Numarasy/

Beceriler

T.5.1 T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici

DINLEME/IZLEME metinleri canlandirr.
T.5.1.9. Konusmacinin sézlii olmayan
mesajlarim kavrar.
T.5.1.10.Dinlediklerinin/izlediklerinin @) Cizgi film vb. izletilerek ortiilii

icerigini degerlendirir. anlamlar hakkinda ¢tkarimda
bulunulmasi saglanir.
b) Ogrencilerin

dinlediklerindeki/izlediklerindeki
tutarlihigi sorgulamalar: saglanr.
T.5.2. T.5.2.1. Hazirhkh konusma yapar. Osrencilerin  verilen  bir  konuyu
KONUSMA gorsellerle destekleyerek kisa sunum
hazirlamalari ve sunum O6ncesinde
prova yapmalart saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini
etkili bir sekilde kullanir.

T.5.3. T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime
OKUMA bilmedigi kelime ve kelime ve kelime gruplarini 6grenmek igin
Soz Varh@ gruplarmin anlamimi tahmin eder. gorseller,  sozlitk, atasozleri  ve

deyimler  sozliigii  vb.  araglart
kullanmalar: saglanir.

b) Ogrencinin Ogrendigi kelime ve
kelime gruplarmdan sozliik
olusturmasi tegvik edilir.

T.5.3. T.5.3.21. Gorsellerden ve bashktan

OKUMA hareketle okuyacagi metnin

Anlama konusunu tahmin eder.
T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular1 a) Resim ve karikatiirleri
cevaplar. yorumlayarak goriislerini bildirmeleri

saglanr.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin
nasil ilettikleri iizerinde durulur.
Internet, sinema ve televizyonun
verdigi  iletileri  degerlendirmeleri
saglanir.



T.5.3.25. Medya metinlerini

degerlendirir.

T.5.3.28. Bilgi kaynaklarim etkili

sekilde kullanir.

T.5.3.29. Bilgi kaynaklarimin  Bilimsel ¢alismalarda agwrlikli olarak
giivenilirligini sorgular. “edu” ve “gov” uzantili sitelerin

kullanildigr vurgulanir.

T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle
sunulan bilgilere iliskin sorulan
cevaplar.

T.5.4. T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar. a) Ogrencilerin konu ve ana fikri
YAZMA belirlemeleri, buna gore giris, gelisme,
sonug boliimlerinden olusan bir
metin  taslagr  olusturmalari,  bu
boliimlerde yvazacaklarini
belirlemeleri saglanir.
b) Ogrenciler yeni égrendikleri
kelimeleri  kullanmaya ve giinliik
hayattan ornekler vermeye tegvik
edilir.
¢) Anlatimi desteklemek icin grafik ve
tablo kullanmalar: saglanir.

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) Ogsrencilerin  giinliik  hayattaki

gozlem ve deneyimlerine dayanarak
hikdaye konusu ve hikdye unsurlarini
belirlemeleri saglanir.
b) Ogrenciler, yazim kilavuzundan
yararlanmalart ve yeni o6grendikleri
kelimeleri  kullanmalari icin tesvik
edilir

T.5.4.10. Yazdiklarimi paylasir. Osrenciler, yazdiklarm sinif ve okul
panosu  gibi  farkli  ortamlarda
paylasmaya tesvik edilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ortaokul 5.simf Tiirkge derslerinde yer alan
coklu okuryazarlik becerisine yonelik kazanimlarinin incelendigi Tablo 1'e gore ¢oklu okuryazarlikla
ilgili; dinleme/izleme becerisine ait {i¢ (3) kazanim, konugma becerisi kazanimina yonelik iki (2),
okuma becerisi kazanimina yonelik yedi (7) ve yazma becerisi kazanimina yonelik ise ii¢ (3) olmak
iizere toplamda on bes (15) kazanima yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 1’de yer verilen kazanimlar ele alindiginda, 5.smif Tiirkge derslerinde c¢oklu
okuryazarlik ile ilgili en ¢ok okuma becerisine yonelik kazanimlarin oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
Bu beceriyi ¢oklu okuryazarlikla ile ilgili iicerli kazanimla dinleme/izleme ve yazma becerisine
yonelik kazanimlar siirdiirmektedir. Bununla birlikte, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
ortaokul 5. simif Tiirkce derslerinde yer alan ¢oklu okuryazarliga yonelik en az kazanimin konusma
becerisine ait kazanimlarda oldugu goriilmektedir.

2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan 6. Simf Kazamimlarina
Yonelik Bulgular

Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (2019) ortaokul 6.simif kazanimlarinda yer alan “coklu

okuryazarlik” becerilerine yonelik elde edilen veriler Tablo 2'de sunulmustur.



Tablo 2. 6.Smf Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) Coklu Okuryazarlik Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Kazanimlarin Analiz Tablosu

Sinif Diizeyi/ Kazanmim Kazanima liskin Aciklama
Unite Numarasi/
Beceriler
T.6.1. T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye
DINLEME/IZLEME edici metinleri canlandirr.
T.6.1.9. Konusmacinin sozlii
olmayan mesajlarini kavrar.
T.6.1.10. a)  Ogrencilere  reklam  filmleri
Dinlediklerinin/izlediklerinin dinletilerek/izletilerek bunlardaki
icerigini degerlendirir. mesajlarin ve ortiilii anlamlarin tespit
edilmesine yénelik calismalar yaptirilir.
b) Ogrencilerin iceriklerdeki tutarliligi
sorgulamalari saglanir.
T.6.2. T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar. Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda
KONUSMA gorsellerle destekleyerek kisa sunum
hazirlamalari ve prova
yapmalari saglanir.
T.6.2.4. Konusmalarinda beden
dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.3. T.6.3.15. Gorselden ve bashktan
OKUMA hareketle okuyacagi metnin
Akic1 Okuma konusunu tahmin eder.
T.6.3.28. Metindeki gercek ve
kurgusal unsurlari ayirt eder.
T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorulart @) Ogrencilerin haber fotograflart ve
cevaplar. karikatiirleri yorumlayarak goriislerini
bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin
nasil  ilettiklerinin sorgulanmasi
saglanr.
T.6.3.32. Medya metinlerini  Internet, sinema ve televizyonun verdigi
degerlendirir. iletileri degerlendirmeleri saglanir.
T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir
sekilde kullanir.
T.6.3.34. Bilgi Kaynaklarmin @) Internet/vazili (dergi, kitap, brogiir,
giivenilirligini sorgular. gazete vb.) kaynaklarin
giivenilirliklerinin sorgulanmasi
saglanr.
b) Bilimsel c¢alismalarda agurlikh
olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin
kullanmildigr vurgulanr.
T.6.3.35. Grafik, tablo ve cizelgeyle
sunulan bilgileri yorumlar.
T.6.4. T.6.4.5. Yazdiklarim1 desteklemek
YAZMA icin gerektiginde grafik ve tablo

kullanir.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

Ogrenciler yazdiklarini simf ve okul
panosu ile sosyal medyada paylasmaya
tesvik edilir.




Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ortaokul 6. sinif Tiirkge derslerinde yer alan
coklu okuryazarlik becerisine yonelik kazanimlarinin incelendigi Tablo 2'ye goére c¢oklu
okuryazarlikla ilgili; dinleme/izleme becerisine ait ii¢ (3) kazanim, konusma becerisi kazanimina
yonelik iki (2), okuma becerisi kazanimina yonelik yedi (7) ve yazma becerisi kazanimina yonelik
ise iki (2) olmak tizere toplamda on dort (14) kazanima yer yer verildigi goriilmektedir.

6. sif Tiirkge derslerinde ¢oklu okuryazarlik ile ilgili Tablo 2'de yer verilen kazanimlar ele
alindiginda, en c¢ok okuma becerisine yonelik kazanimlarin oldugu incelenmistir. Bunu,
dinleme/izleme becerisine yonelik kazanimlar siirdiirmektedir. Ayrica, yine Tablo 2'ye gore Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ortaokul 6. sinif Tiirkce derslerinde yer alan ¢oklu okuryazarliga
yonelik en az kazanimlarin; konugsma ve yazma becerisine ait oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

3. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan 7. Simf Kazamimlarina
Yonelik Bulgular

Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (2019) ortaokul 7.smif kazanmimlarinda yer alan “coklu

okuryazarlik” becerilerine yonelik elde edilen veriler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. 7.Smf Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) Coklu Okuryazarlik Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Kazanimlarin Analiz Tablosu

Sinif Diizeyi/ Kazanim Kazanima iliskin A¢iklama

Unite Numarasy/

Beceriler

T.7.1. T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye

DINLEME/IZLEME edici metinleri canlandirir.
T.7.1.12. a) Medya metinlerindeki ortiilii anlami
Dinlediklerinin/izlediklerinin belirlemesi saglanir.
icerigini degerlendirir. b) Medya metinlerinin hedef kitlesi ve

amacininin sorgulanmasi saglanir.
T. 7.1.14. Konusmacinin sozlii
olmayan mesajlarini kavrar.

T.7.2. T.7.2.1. Hazirhikh konusma yapar.  Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir
KONUSMA biitiinliik i¢inde sunmalari, gérsel, isitsel
vb. destekleyici
materyaller kullanarak sunu

hazirlamalar saglanir.

T.7.2.4. Konusmalarinda beden
dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.7.3. T.7.3.14. Gorsellerden ve

OKUMA bashktan hareketle okuyacagi

Anlama metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin
cevaplar. incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis

bildirilmesi saglanr.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin
nastil ilettikleri tizerinde durulur.

T.7.3.31. Medya metinlerini /Internet, sinema ve televizyonun verdigi
degerlendirir. iletileri degerlendirmeleri saglanir.
T.7.3.32. Bilgi kaynaklarim etkili

bir sekilde kullanir.

T.7.3.33. Bilgi kaynaklarmin a) Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir,

giivenilirligini sorgular. gazete vb.) kaynaklarin
giivenilirliklerinin sorgulanmasi
saglanir.



b) Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak
“edu” ve “gov” wuzantili sitelerin
kullanildig vurgulanir.

T.7.3.34. Grafik, tablo ve
cizelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar.

T.7.3.35. Metinlerin yazih hili ile a) Hikdye, masal, fikra gibi metinlerin;
medya sunumlarim karsillastirir.  ¢izgi  film, animasyon gibi medya
sunumlart ile karsilagtirmasi
saglanir.
b) Kahramanlar, mekdn, zaman ve olay
yonlerinden karsilagtirilmasi saglanir.

T.7.4. T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar. a) Ogrencilerin giris, gelisme ve sonug
YAZMA boliimlerinde yazacaklarini belirleyerek
bir metin taslagi
olusturmalari,  diisiinceyi  gelistirme
yollarint  kullanmalari, yazili ve c¢oklu
medya  kaynaklarindan  goriiglerini
destekleyecek kanitlar sunmalart
saglanir.
b) Osrenciler giinliik hayattan érnekler
vermeye tesvik edilir.

T.7.4.5. Anlatim desteklemek icin

grafik ve tablo kullanir.

T.7.4.11. Kisa metinler yazar. Haber metni ve/veya ani yazmaya tesvik
edilir.

T.7.4.17. Yazdiklarini paylasir. Ogrenciler yazdiklarini siif ve okul
panosu ile sosyal medya ortamlarinda
paylasmaya,  siir ve  kompozisyon
yarismalarina katilmaya tesvik edilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ortaokul 7. sinif Tiirkge derslerinde yer alan
coklu okuryazarlik becerisine yonelik kazanimlarinin incelendigi Tablo 3'e gore ¢oklu okuryazarlikla
ilgili; dinleme/izleme becerisine ait {i¢ (3) kazanim, konugma becerisi kazanimina yonelik iki (2),
okuma becerisi kazanimina yonelik yedi (7) ve yazma becerisi kazanimina yonelik ise iki (4) olmak
iizere toplamda on alt1 (16) kazanima yer yer verildigi goriilmektedir.

7.simf Tiirkge derslerinde g¢oklu okuryazarlik ile Tablo 3’te yer verilen kazanimlar
derinlemesine incelendiginde, ilgili en ¢cok okuma becerisine yonelik kazanimlarin oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Bu beceriyi sirasiyla, yazma ve dinleme/izleme becerisine yonelik kazanimlar devam
ettirmektedir. Bununla birlikte, yine ayni tabloya gore Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
ortaokul 7. stnif Tiirkce derslerinde yer alan ¢oklu okuryazarliga yonelik en az kazanimin konugma
becerisine ait oldugu sdylenebilir.

4. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan 8. Siif Kazamimlarina
Yonelik Bulgular

Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (2019) ortaokul 8.simif kazanimlarinda yer alan “coklu

okuryazarlik” becerilerine yonelik elde edilen veriler Tablo 4’te gosterilmistir.



Tablo 4. 8. Simf Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) Coklu Okuryazarlik Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Kazanimlarin Analiz Tablosu

Sinif Diizeyi/ Kazanmim Kazanima iliskin Aciklama
Unite Numarasy/
Beceriler
T.8.1. T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye
DINLEME/ edici metinleri canlandirir.
IZLEME T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri Medya metinlerinin amacini ve kaynagini
medya metinlerini degerlendirir.  sorgulamalari saglanir.
T.8.2. T.8.2.1. Hazairlikh konusma a) Ogrencilerin diigiincelerini mantiksal bir
KONUSMA yapar. biitiinliik icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb.
destekleyici
materyaller kullanmalari, sunu hazirlamalar:
saglanr.
b) Ogrenciler aragtirma sonuglarin
sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda
sunmaya tesvik edilir.
T.8.2.4. Konusmalarinda beden
dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.8.3. T.8.3.12. Gorsel ve baghktan
OKUMA hareketle okuyacagi metnin
Anlama konusunu tahmin eder.
T.8.3.23. Metinler arasinda Ayni metnin ¢eviri, farkli baski vb. ozellikleri
karsilastirma yapar. itibariyla karsilagtirilmasi saglanir.
T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorular1 @) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak
cevaplar. goriislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel
yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde
durulur.
T.8.3.29. Medya metinlerini Medya metinlerinin amaclarimin (kiiltiir
analiz eder. aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,
eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.
T.8.3.30. Bilgi kaynaklarim etkili
bir sekilde kullanir.
T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin a) Blog ve sahsi internet sayfalarindaki
giivenilirligini sorgular. bilgilerin giivenilirligi konusunda ¢alismalar
yapulir.
b) Bilimsel ¢calismalarda agirlikl olarak
“edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig
vurgulanir.
T.8.3.32. Grafik, tablo ve
cizelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar.
T.8.3.33. Edebti eserin yazih metni  Kahramanlar, mekan, zaman ve olay
ile medya sunumunu Karsilastirir.  yoniinden karsilagtirilmasi saglanir.
T.8.4. T.8.4.5. Anlatim desteklemek
YAZMA icin grafik ve tablo kullanir.

T.8.4.8. Yazilarinda mizahi dgeler
kullanir.
T.8.4.12. Kisa metinler yazar.

T.8.4.17. Yazdiklarini paylasir.

Haber metni, giinliik ve ani yazmaya tesvik
edilir.

Ogrenciler yazdiklarint sinif ve okul panosu
ile sosyal medya ortamlarinda paylasmaya,
siir ve kompozisyon yarismalarina katilmaya
tesvik edilir.
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ortaokul 8. simf Tiirkce derslerinde yer alan
coklu okuryazarlik becerisine yonelik kazanimlarinin incelendigi Tablo 4’e gore c¢oklu
okuryazarlikla ilgili; dinleme/izleme becerisine ait iki (2) kazanim, konusma becerisi kazanimina
yonelik iki (2), okuma becerisi kazanimina yonelik sekiz (8) ve yazma becerisi kazanimina yonelik
ise dort (4) olmak tizere toplamda on alt1 (16) kazanima yer yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 4’te yer verilen kazanimlar derinlemesine incelendiginde, 8.sinif Tiirkge derslerinde
coklu okuryazarlik ile ilgili en cok okuma becerisine yonelik kazanimlarin oldugu bulgulanmustir.
Bu beceriyi yazma becerisi kazanimlar1 devam ettirmektedir. Yine ayni tabloya gore Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) ortaokul 8. simf Tiirkge derslerinde yer alan ¢oklu okuryazarliga
yonelik dinleme/izleme ve konusma becerisine ait kazanimlar esit sayida ve ikiser kazanimdan
olusmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kazanimlar coklu
okuryazarlik becerisi baglaminda ele alinmistir. Bu cergevede, program incelendiginde c¢oklu
okuryazarlik becerisine hitap eden kazanimlarin sinif diizeylerine gore dengeli bir bi¢imde dagilim
gosterdigi soylenebilir. Elde edilen bulgulardan hareketle kazanimlarin igerigi incelendiginde, bir
taraftan farkli siif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara,
diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilaria yer verildigi
goriilmektedir. Bu durum, programin amaglarinda da ifade edilmis (MEB, 2019) ve calismanin
bulgularinda da benzer sonuglar elde edilmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu olarak, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan
coklu okuryazarlik becerisine ait igerikleri barindiran kazanimlarin dil becerilerine gore dagilimia
bakildiginda sirasiyla en ¢ok okuma, yazma ve dinleme/izleme becerilerine yonelik kazanimlarin
oldugu bulgusuna ulasilmistir. S6z konusu kazanimlardan, konusma becerilerine yonelik
kazanimlarin ¢oklu okuryazarlik becerisine dair bulgular1 ele alindiginda ise Tiirkge Ogretimi
Programi’nda konusma becerisi kazanimlarinin ¢oklu okuryazarlik becerisi bakimindan sinirl
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, arastirmanin bu sonucunun konusma becerisine yonelik
kazanimlari ¢oklu okuryazarlik becerisinin dogasina uygun olmamasi nedeniyle sinirli ya da daha
az sayida olmasi beklenen bir sonug olarak ifade edilebilir. Benzer sekilde, Biiyiikikiz ve Hasirci
(2013) yaptig1 ¢aligmanin sonucundan yola ¢ikarak konusma becerisi baglamindaki kazanimlarinin
programda gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Glinlimiizde egitim, hayatin her aninda ve ¢esitli sekillerde gergeklesebilmektedir. Bu durum
Ogretim programlari, araglar1 ve kaynaklarinda degisikliklere neden olmaktadir (Thoman ve Jolls,
2004). Ogrenciler zamanlarinin gogunu gegirdikleri bilinen internette yazili, gérsel ve video dgelerin
bir arada kullanildigi ¢oklu metinlerle bilgiye daha kolay ulasabilmektedir. Bu durum; &gretim
kaynaklarinda, araglarinda, egitimdeki rollerde ve 6gretmenlerden beklenen yeterlilikler konusunda
degisikliklere sebep olmaktadir (Giiriiltii, Aslan ve Alci, 2020). Callow ve Zammit'in (2012) yaptigi
calismanin sonucunda, ¢ok modlu metinlerin kullanildig1 derslerde 6grenciler daha iiretken ve
katilimer olduklarimi, biligsel becerilerini daha ¢ok kullandiklarini ifade etmislerdir. Aragtirmanin
sonucunda, egitim-6gretim siirecinin temel 6gelerinden biri olan programlarda yer alan kazanimlarin
ogrencilerin okul dig1 ortamlarda siklikla rastladiklari ve giiniimiiz becerilerinden biri olan ¢oklu
okuryazarlik becerisine gore diizenlenmesi dnemli goriilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019), dgrencilerin bilgiye erisim yollarma hakim
olan; bilgi ¢agma ayak uydurabilen; kendisini siirekli yenileyebilen; bilgiyi hayatta islevsel olarak
kullanabilen ve dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanarak, bu becerilerle kendilerini bireysel ve
sosyal yonden gelistirebilen; basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisebilen,
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bilgiyi diizenleyebilen, sorgulayabilen, kullanabilen ve {iretebilen becerilere sahip bireyler
yetistirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Yine programda, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC)
sekiz anahtar yetkinlikten biri olarak dijital yetkinlik vurgulanmaktadir (MEB, 2019). Programda
acikca ifade edilen bu noktalardan hareketle dil &gretim siirecine yonelik kazanimlarin dijital
yetkinlikler ve ¢oklu medya kaynaklarina dair bilgi ve beceri diizeyinde olmasi ve 6grencileri bu
yonde tesvik etmesi gerektigi soylenebilir. Tiim bunlar ele alindiginda, dil ve diisiinme becerilerinin
olusturulmasi ve gelistirilmesinin temel amaglardan biri olan Tiirk¢e dersinde ve dersin programinda
yer alan kazanimlarda hem ¢agin hem gelecegin okuryazarlik becerileri konusunda gelistirilmesi
onemli goriilmektedir. Bu dogrultuda, bilim ve teknolojideki gelismelere, bireysel ve sosyal
iletisimdeki farkliliklara, toplumsal entegrasyona uyum saglanabilmesi i¢in egitim-0gretim
ortamlarinin ve bu sistemin ana kaynagi olan programlarin diizenlenmesi ve yeniden planlanmasi
arastirmanin sonucunda onerilmektedir.

Arastirmanin bulgu ve sonuglarindan hareketle, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yer alan kazanimlarin ¢oklu okuryazarlik becerisi bakimindan gelistirilebilecegi soylenebilir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) dil becerileriyle iliskili ¢oklu okuryazarlik becerisine ydnelik
kazanimlarin arttirllmasi ve bu c¢ercevede kazanimlarin giiniimiizdeki gelismeler goz Oniinde
bulundurularak yazili, gorsel, isitsel, dijital ortamlar vb. gibi birden ¢ok katmanla &grencilerin
iiretkenliklerini artirip, etkin anlama ve anlatma diizeylerini gelistirmeye hitap edecek nitelikte
olmasi onerilmektedir.
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